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La geografia en els liceus i en els col-legis
de Franca. Rémores i dinamismes”

Jean David"”

Résumé / Abstract / Resumen / Resum

L’enseignement de la géographie, au Collége et au Lycée en France, est
pris entre des pesanteurs et des processus de dynamisation. Les conditions
de mise en place de la Géographie scolaire et universitaire restent toujours
présentes avec des heritages comme la permanence des liens entre Histoi-
rc-Géographie ou celle des théories de Vidal de la Blache. Cependant,
depuis au moins 20 ans, des élements nouveaux pénéirent I'enseignement:
renouvellement épistemologique ou métodologique, approche systémique,
utilisation des répresentations spatiales, souci de la gestion spatiales..
L’enseignement de la géographie profite ainsi d’une meilleure image dans
la sociéte.

The teaching of geopraphy in French secondary schools is trapped bet-
ween inherited borders and dynamizing processcs. The circumstances pre-
vailing at the time of the introduction of geography in schools and in the
university arc still tangible in the form of inheritances such as the survi-

* Traduccid de Voniginal francés feta per Marda Villanueva, Departament de Geografia, Escola de
Mestres, Universitat Avténoma de Barcelona,
** Institut de Géographie Alpine i Institut de Formation des Maitres, Université¢ 1. Fourier, Grenoble.
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ving links between History and Geography, or Vidal de la Blache's theo-
ries. Nevertheless new elements have been introduced in education over
approximately the last twenty years. These include epistemological and
methodological rencwal, a systemic approach, the use of forms of spatial
representation, an interest in spatial management... In this way, Geography
cducation has improved its public image.

EER

La enscfianza de la geografia, tanto en los colegios come cn los liceos
de Francia, se halla presa entre los lastres del pasado y los procesos de
dinamizacion. Las condiciones en que fue instaurada la geografia escolar
se ballan atn presentes en aigunas herencias, comoe la permanencia de la
union geografia-historia o bien las que derivan de las teorias de Vidal de la
Blache. Sin embargo, desde bace unos veinte afios estan penetrando en las
ensefanzas algunos elementos nuevos: renovacion epistemologica ¢ meto-
dolégica, enfoques sistémicos, utilizacidn de las representacioncs espacia-
les, preccupacion por la gestion espacial... Todo cllo estd aportando a la
geografia una mejora de su imagen social.

* % &

L’ensenyament de la peografia, tant als collegis com als liceus de
Franga, es troba atrapat entre les rémores del passat i els processos de
dinamitzacié. Les condicions en qué fou establerta la peografia escolar hi
561 gncara presents en algunes heréncies, com la permanéncia dels lligams
entre geografia i histéria o bé les que deriven de les teories de Vidal de la
Blache. Malgrat aixd, des de fa uns vint anys alguns elements nous estan
penetrant a I'ensenyament: una renovacio epistemoldgica o metodologica,
I’enfocament sistémic, la utilitzacié de les representacions espacials, la
preccupacid per la gestio espacial... Tot plegat estd suposant per a la geo-
grafia una millor imatge social.

L’ensenyament de la geografia en els col-legis i els liceus de Franga' fou instituit
a la fi del segle xix. Aquesta llarga histéria és la que determina les rémores que
donen a la geografia escolar una imatge devaluada o bé envellida. Perd al mateix
temps aquesta disciplina apareix, cada vegada més, animada per noves forces

1. En el sistema educatiu francés s’ancimenen liceus als centres on es fa el cicle d’ensenyament secun-
dari no obligatori. Els col-legis son centres d*ensenyament secundari obligatori (13-16 anys).
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que fan possible d’albirar diversificacions multiples que son alhora fonts de dina-
mitzacid.

LA GEOGRAFIA ESCOLAR I LES SEVES REMORES HISTORIQUES

Des del mateix moment de la seva inclusié en els programes escolars de 'ense-
nyament secundari, la geografia s troba en un context estructural dificil. Si bé certs
elements foren suavitzats, sorgiren altres obstacles que entorpien la seva renovacid
1 el seu atractiu, tant pel que fa als mestres com als alumnes. Aguest primer
malentés fou de caracter «histonics.

En I'mnici de Y’escola de la Republica, a 1a segona meitat del segle xix, els respon-
sables de I’ensenyament establiren un binomi historia-geografia en el qual aquesta
darrera depenia de la primera. Aquesta submissid aparegué ja des d’un punt de vis-
ta formal perqué les ducs disciplines foren introduides en ¢ls programes escolars
per tal de formar ciutadans patriotes. L'amor al seu bell i antic pais, enriquit pel
coneixement del seu passat, dels seus paisatges i de les seves activitats, hauria de
permetre mantenir I'esperit de revenja després de la desfeta del 18707, En segon
lloe, també havia de mantenir 1’expansio colonial.

Adquestes finalitats, fidels reflexos d’una época concreta, constituiren durant molt
de temps ["objectiu global de Vensenyament de la historia i de la geografia. Tant
1'una com l’altra han sobreviscut a les mutacions de les situacions politiques i
estratégiques. Aquestes dues matéries han perdut una part de la seva legitimitat i la
geografia ha estat 1a més perjudicada: com es pot interessar els alumnes quan els
ensenyants no disposen d’una justificacid directament operativa i enfocada vers
I’accié contemporania?

El lligam entre la geografia i la histdria no es limita, perd, als esdeveniments
nacionals, sino que és d’ordre epistemoldgic. La geografia, «filla de la historian, no
existia com a tal perqué ella només havia de constituir el marc i el decorat espacial
dels esdeveniments 1 dels personatges histdrics. Una de les obres fundadores de
la disciplina, el Tableau Géographique de la France, editada el 1903, constitui el
primer volum de la Historia de Franga, dirigida per E. Lavisse (Vidal de la Bla-
che, 1903).

L’ensenyament secundari havia de reflectir inevitablement aquesta situacio. La
reforma dels programes oficials duta a terme ¢l 1902 incloia ’estudi de I’ Antiguitat

2. El tema ha estat particularment il-lustrat a Uobra P Comme Patrie, publicada per I'Institut National
de la Recherche Pédagogique 1 cl Musée de P'Education, el 1989.
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del Proxim Orient, Grecia 1 Roma, 1 el coneixement geografic de la conca medi-
terrania (nivell de sixiéme)’. El paral-lelisme era encara una constant que esdevenia
una norma. E] programa de cada any intenta liigar les dues disciplines; avui, 2 qua-
triéme hi t& un lloc preferent I'Europa del segle xvil al segle Xix, mentre que la
geografia tracta «[’espai europeu, les diversitats nacionals i Jes solidaritats suprana-
cionals» (MEN, 1989).

A priori, aquesta associacio es justifica d’una forma natural, tot al-legant argu-
ments pedagogics 1 fins 1 tot cientifics. Perd cal advertir també que posa de mani-
fest una concepcid molt reduccionista 1 discreta de la geografia; la mateixa que
§’inicid a comengaments de segle a partir de les posicions de Vidal de la Blache,
Aguest gran universitari, amb "abundincia dels seus treballs i la solidesa del seu
pensament, establi una base tedrica 1 reflexiva per a la geografia. Encara que el seu
discurs ha estat més divers del que s’ha dit en mans dels cicles de I’ensenyament
francés {elemental, secundari [ universitari), ha estat alhora molt difds, perd també
molt simplificat.

L’exit fou assegurat perqué el seu autor sabé posar en concordancia geografica les
preblematiques politiques i ideclogiques de la seva época. En el centre del seu pensa-
ment hi havia la noci6 de paisatge com a forma conereta d’un punt de trobada entre la
natura i 'actuacié de ’home. Els condicionaments fisics eren percebuts per Vidal de
la Blache z través del prisma d’un determinisme atenuat, el possibilisme, segons ¢!
qual els homes poden modelar 12 natura®. Aquesta posicid corresponia a 1’estat econd-
mic 1 social de Franga, que conservava un fort ruralisme. L agricultura depenia encara
dels terrers, 1 les mentelitats, aixi com els géneres de vida, mostraven encara una forta
empremta rural. La ciutat tenia només un lloc limitat en les representaciens col'lecti-
ves, encara que la seva importéncia econdmica i politica era creixent.

A aquesta problematica 1 a aquests camps d’investigacié, Vidal de la Blache hi
aplica una metodolegia sorgida de les ciencies experimentals, El gedgraf, home de
treball de camp, havia de ser, abans de tot, un observador, si fos possible objectiu,
que descrivis uns espais (localitzacid, formes exteriors...) 1 fes comparacions. A
partir d’aqui podia establir tipologies, fer hipodtesis 1 arribar a les explicacions.
Aguesta viz inductiva constitui la base del raonament geografic, tant per als investi-
gadors com per als ensenyants. D’aquesta manera, els programes escolars es recol-
zaven en la descripeid dels géneres de vida, dels medis, de les zones climatiques,
dels espais regionals..., abans d’extreure’n les generalitats, molt sovint massa breus.

3. L'enumeracid dels nivells en els cicles educatins francesos es fa en ordre decreixent, des del cicle
inicial fing a les terminales. Aixi el cicle de secundaria s'inicia en €l curs de guatriéme.

4. «Una contrada és un contenidor on dormen les energies en les quals 1a natura ha dipositat a Uavor
gue 'hore podra utilitzers {P. Vidal de la Blache, 1903},
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La geografia que s’ensenya reprengué també les aportacions de Vidal de le Bla-
che i els seus seguidors sense canviar mi el motllo ni la problematica.

LES DIFICULTATS CONTEMPORANIES

Aquesta manera de fer és, encara avui, ben present. Els programes de geografia
ais liceus i als col-legis estan especialment basats en ¢l pensament de Vidal de la
Blache. Al nivell de sexiéme, per exemple, la major part del curs estd dedicada a
I'estudi del «homes en els medis geografics». De fet, aquests medis geografics
s’identifiquen amb les zones climatiques: medis temperats, medis tropicals calids,
medis intertropicals, medis polars, muntanyes dels medis temperats i intertropicals.
Els textos oficials proclamen que «cal evitar qualsevol determinisme brutal» i que
les societats humanes «exerceixen cada cop més influéncia sobre el medi fisicn,
perd el possibilisme és encara la base de les relacions entre els homes 1 la terra: «el
medi natural és a la base de estudi del medi geografics. D'una forma paral-icla, 12
via inductiva constitueix sempre el model de raonament geografic «per tal de pas-
sar comptes, el més fidelment possible, de la realitat gcografica» (MEN, 1989)°.

Es cert que els programes oficials i els seus comentaris constitueixen un marc que
I'ensenyament pot adaptar a les seves preocupacions i que al mateix temps intro-
dueixen un entramat de relacions i obertures vers altres aspectes com, per exemple,
«la practica raonada dels espais» {MEN, 198%). Perd malgrat aixd, desmarcar-se de
les directrius ministerials o mostrar-se sensible a fets menys convencionals fa
necessari que els mestres posseeixin una formacié d’alt nivell 1 ben diversificada.
Ara bé, una bona part dels ensenyants de geografia no posseeixen pas un tal bagat-
ge. I aixd t€ el seu origen en el tipus d’estudis inicials i, al mateix temps, en el siste-
ma de provisid del professorat (Giraunlt, R., 1983).

Els concursos per a la provisio de places tenen un nombre de llocs més alt per als
historiadors que per als gedgrafs®, diferéncia que estd en relacié amb el nombre
d’estudiants de cada una d’aquestes especialitats. A més, 1’atzar de les especialitza-
cions universitaries pot abocar a una abséncia gairebé completa de formacié en
geografia o d’historia, segons els casos.

Aquesta situacid €s la de la meitat dels ensenyants d’histdria 1 de geografia,
reclutais en un nivell d’estudi limitat {mestres auxiliars...), o bé formats en una altra

5. Fa referéncia al programa de sexiéme. Vegeu també ¢l programa de seconde, on es demana que es
posi i"accent en les relacions que s'estableixen entre factors fisics i factors humans,

&. Nombre de llocs trets a oposicio ef curs 1990-1991: Agregacid d'Histdria, 172; Agregacio de Geo-
grafia, 50 :
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disciplina (P.E.G.C. que ensenyen diverses matéries)’. En darrer lloc, un cert nom-
bre de joves «tenen tendéncia a considerar-se obligats a ensenyar una matéria que
no els agradan... 1 molt sovint és la geografia qui fa el paper de «plat imposat
que costa de digerirs (Girault, R., 1983).

Una bona part dels mestres de geografia no han rebut una formacié suficient
que els capaciti per assegurar un ensenyament adaptat als desigs dels alumnes, a
la demanda social 1 a la renovacié dels coneixements. Amb aguesta manca ells
han de recolzar-se en els coneixements de la seva escolaritzacié i, sobretot, seguir
al peu de la lletra els manuals o les instruccions oficials. Els seus esforgos, en
general considerables, per una pedagogia activa sén molt lloables, perd no poden
reemplagar de cap manera una formacié reflexiva sobre els continguts de I’ensen-
yament.

En un moment en qué Uactualitat del mén contemporani qiiestiona les grans
estructures espacials (desaparicié del Teld d’Acer, noves relacions USA/URSS,
transferéncia dels centres de produccid vers el Pacific asiatic...), les necessitats dels
mestres fan referéncia, cada vegada més, als conceptes 1 als enfocaments metodolo-
gics. Necessiten posseir un llenguatge conceptual important per tal d’adaptar els
continguts canviants 1 valorar la permanéncia dels funcionaments espacials,

Les dificultats exposades pels ensenyants de geografia no posen de manifest

" només causes institucionals, siné que estan arrelades en 1a tradicié escolar francesa.
Després del seu origen, a I’época de la I1I Repiiblica, lz finalitat de 1’escola ha estat
centrada en els aprenentatges basics (parlar, escriure, comptar, situar-se en el temps
i ent 'espat...) 1 en els coneixements culturals. Aquests darrers, en geografia tenen
com a objectiu preparar els alumnes en el coneixement del mon per tal de satisfer la
seva curiositat i per desenvolupar la solidaritat entre ¢ls homes. Aquest punt de vis-
ta, que privilegia els continguts, deixa en un segon pla les practiques espacials. Si
bt es diu sovint que el liceu 1 el col-legi han de «permetre exercir un paper respon-
sable en la societaty (MEN, [989), posar-ho en practica comporta dificultats impor-
tants.

Ser capag de gestionar 'ordenacié de I’espail suposa unes habilitats 1 uns apre-
nentatges especifics de tipus operatori: capacitat de treballar amb escales diferents,
estudiar procediments i estratégies de desenvolupament espacial, comprendre for-
ces, poders i centralitats, integrar les diferéncies en els fets socials, ésser apte per a
modelitzar...

Desenvolupar aquests ensenyaments implica que els ensenyants de geografia
hagin rebut una formacio adequada, més global 1 més funcional. Es també necessari

7. Professeur d"Enseignement Génerale {Coliége).
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que la geografia escolar, sense desmarcar-se de les alires ciéncies socials, s’adscn-
gui a la finalitat que 1i és propia, tot deixant d’estar al servei de la histéria. Aquesta
posicié no significa de cap manera la ruptura entre les dues disciplines® sempre que
es formuin professors bivalents 1 que es respecti el territori especific de cada un. Sor-
tosarnent, les experiéncies en aquest sentit es multipliquen i fan evolucionar les
estructures.

LA DINAMITZACIO DE LA «GEOGRAFIA ESCOLAR»

En un moment en qué ’ensenyament secundari francés és en plena mutacid,
estan apareixent un bon nombre d’elements que contribueixen també a modificar la
imatge de la «geografia escolarn. Aquest moviment repercuteix, en part, en ’evolu-
cid de la «geografia universitaria».

S’estd assistint a una renovacid important dels coneixements mercés a una
ampliacié dels camps de recerca i a ’aportacid de noves técniques (la teledeteccio
o Putillatge informéatic...). Malgrat aix$, la transformacid és molt més profunda.
Sota 'empenta de les evolucions contemporanies i per osmosi amb les altres cién-
cies socials, els gedgrafs han diversificat el seu discurs. Tot variant les probleméti-
ques 1 les metodologies, ells proposen maneres pluralistes en la lectura de 1'espai
(Bailly i Beguin, 1990). Una de les experiéncies més importants 1'ha constituida el
métode hipotético-deductiu, utilitzat sobretot per la geografia funcionalista, en la
qual, tot partint de teories i models, els gedgrafs confronten aquests esquemes amb
les realitats espacials I en mesuren les desviacions. Aquesta problematica s’ajusta
millor a una geografia activa. La concepcié dels qui treballen en 1’ordenament terri-
torial respon aixj a una logica i a les lleis espacials. No es tracta d’una adaptacid a
"atzar, sind al contrari, I"ordenament pot respondre a una codificacié i a una forma-
litzacid. Perd pot convertir-se també en un objecte d’ensenyament, aplicable tant a
les formes d’ocupacié antigues com als sistemes d’ensenyament contemporanis. La
referéncia als models {centre/periféria, Teoria dels llocs centrals...) permet alhora
passar d'un nivell de generalitzacid a l'estudi i aplicacié en Adrees concretes
{regions, estats, continents, zones...}.

L’enfocament hipotético-deductiu, admeés per totes les ciéncies i practicat per
nombrosos investigadors en geografia, ha penetrat també a I’ensenyament secunda-
ri. Els manuals integren models espacials simplificats 1 transferibles (en general, no

8. De fet, tant |2 histdria com Ja geografia estan també associades a les assignatures d’iniciacid econd-
mica i d’educacid civica.
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matematics} com a models de conceptialitzacié: models de desenvolupament lito-
ra}, de les xarxes d’autopistes, de circuits economics internactonals..., En alguns
casos fins 1 tot s’hi arriben a incloure alguns models més complexos, comn el funcio-
nament regional, el pla-model de metrdpolis, la génesi del sistema Mén, les teories
de Christaller i Losch, ete. (Hagnerelle i Prevot, 1989).

A les classes de seconde i terminale, els programes centrats en el sistema Mdn
poden ser considerats com el resultat d’una metodelogia idéntica i, alhora, com a
testimonis d'una evolucid de naturalesa diferent. Durant molt de temps, ’ensenya-
ment de la geografia donava prioritat als fets 1 a la seva memoritzacio (Lefort,
1988) amb nomenclatures 1 inventaris (com les llistes de produccions o les capitals
estatals), Bl raonament semblava inatil a la classe de geografia.

L’evidéncia de les relacions entre els fendmens espacials, econdmics i socials, ha
estat molt tardana i es rernunta a 1"inici del nostre seglie. Encara que fou determinis-
ta, amb causalitats molt lineals, aquesta metodologia es féu més complexa en els
nostres dies tot posant en primer lloc les interrelacions i les anelles de retroaccid:
«la nocid d’ecosistema posa 1’accent en les interrelacions que s’estableixen entre
¢ls diversos components del medi, del qual, evidentment, els homes en formen
part» {MEN, 1989), Aixi, alguns capitols del programa de seconde es titulen «Les
activitats dels homes i llurs relacions amb 1'espal geograficn, o bé, a la classe de
terminale, «els espais interdependents, aspectes i factors». Lluny de refusar aquesta
evolucid, els manuals han pres aquest enfocament sistémic i alguns autors no han
dubtat pas a titular el seu llibre de text Le systeme Monde en question (Hagnerelle 1
Prevot, 1989).

El conjunt d’aquests elements, modelifzacid, enunciat de ileis, conceptuzlitzaciod,
enfocament sistémic, tradueixen un dels grans corrents que animen la geografia
universitaria contemporania, és a dir, €l d’una ciéncia nomotética. Al mateix temps
intervenen altres formes d’intercanvi entre recerca i ensenyament secundari, i entre
aquestes, la que sembla més rica, 1a problematica del comportament al voltant del
tema de les representacions espacials. Es aquesta la que privilegia ’estudi dels pro-
cessos cognitius individuals en el seu métode 1 les seves explicacions (Baiily i
Beguin, 1990). La representacio espacial (creaci6 espacial i individual d’un esque-
ma pertinent de a realitat} (Guerin, 1987) permet d’interessar-se no sols pels resul-
tats, sind pels processos que formen el nucli de ’organitzacié i del funcionament de
Pespal.

9. Aquest seria el cas d'un esquema titulat «Une explication scientifique de 1'organisation de I'espa-
cen, sobre el tema de la jerarquitzacic urbana, a Géographie CM, de ‘M. Benoit i M. Solonel,
Hatier, 1958,
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Les aportacions de la geografia comportamental sén molt diversificades pracies
als treballs de diferents grups de recerca en el camp de la didactica, els resultats
dels quais han estat ampliament difosos entre els ensenyants a través de publica-
cions'® i col'loquis (Segona Trobada Nacional, INRP'!, sobre la Didactica de la
Historia i la Geografia el 1987, Universitats d’Estiu de Chamonix i Sérignan a par-
tir de 1988, Plans Académics de Formacié...). Aquests diferents elements mostren
clarament com el tema de les representacions interessa d’una manera particular a la
recerca didactica tot afavorint els intercanvis entre investigadors i ensenyants: les
andlisis de les representacions del alumnes, les experimentacions, 'adopcié de
noves practiques a la classe, només poden ésser concebudes en estreta col-laboracid
de tots els components del sistema educatiu.

La utilitzacid de les representacions espacials s’ha popularitzat molt rapidament
entre molts dels nostres col-legues. Més enlla de I’aspecte epistemoldgic sobre
I'elaboracié del coneixement, eis ensenyants hi troben un mitjd per a suscitar
I'interés de I'alumne, Ell és I"actor dins de Ja classe 1 alli és interrogat en la seva
individualitat ; confrontat amb els altres (mestres, manuals, companys...). L alumne
esdevé aixi un dels agents, encara gue de forma infinitesimal, del procés espacial
estudiat i contribueix a la construccid dun saber. Ell és alhora autor 1 actor del sen
coneixement {André, 1991).

Les instruccions oficials 1 els programes han intreduit ja el tema de les represen-
tacions espacials, recollint el que ja venien fent voluntariament alguns ensenyants.
A partir de 1'espai viscut es proposen treballs sobre 1'espai més proper, I’espai
d’origen, 1'espai de vacances... Els manuals deixen lloc cada vegada més a aquesta
problematica 1 incorporen, per exemple, missatges publicitaris. El manual de 'edi-
torial Nathan per a la classe de seconde inclou al capitol «L’espai urba viscut» un
paragraf titulat «La ciutat paradisiaca», on assenyala els lligams entre el somni 1 la
realitat, aixi com un cartell publicitari sobre Evry, una ciutat nova, un quadre sobre
Balthus i una interpretaci6 simbdlica del centre d’Estrasburg (Pitte, 1987).

Aquest exemple de representacions espacials 1 la seva utilitzactd en ’ensenya-
ment és significatiu del nou didleg que s’estd instaurant entre els universitaris i els
ensenyants de secundénia. Molt poques vegades un tema de recerca ha estat tan
rapidament difés a Franga. La importancia de les representacions en geografia fou
proclamada amb la publicacié de La région, espace vecu (Fremont, 1976). Després,
la nocid i les metodologies han estat aprofundides d’una forma simultania a la vul-
garitzacid,

10. Vegeu especialment els treballs d'Y. André a Répresenter ['espace. L'imaginaire spatial a
{'école, Anthropos, 1989.
11. Institut National de la Recherche Pédagogique.
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De totes maneres, 1 potser perqué 1°éxit ha estat massa rapid, cal evitar la difusio
de receptes didactiques i prou. Es, per tant, necessari seguir investigant sobre I'esta-
tut didactic de les representacions. Sigui com sigui, tot aixd il-lustra la rencvacio
conceptual i metodologica de la geografia escolar.

Podrien assenyalar-se altres elements a propdsit del dinamisme dels col-legis i els
liceus, com, per cxemple, et desenvolupament de la informatica en els treballs de
geografia, les aportacions de la teledeteccié o bé la geopolitica, en el sentit que li
déna Y. Lacoste. Les aportacions de les téeniques d’animacid es tradueixen també
a I’aula en jocs de rol o de simulacié com & mitja de sensibilitzacio dels alumnes
vers els problemes espacials i d’ordenacié del territorl, Aquests pocs exemples
il-lustren D’efervescéncia de la geografia escolar francesa; la seva diversitat com-
pensa, en part, les rémores estructurals o historiques. La imatge de la geografia en
la societat francesa comenga a millorar, els articles de premsa es multipliquen i els
carrecs de "administracid demanen ajut als geografs per tal d’elaborar plans
d’crdenament territorial.

L’exit de Ta I Fira de la Geografia, organitzada per la ciutat de Saint Dié als Vos-
gues, permelé a tofs aquests corrents anunciar una nova manifestacio per la tardor
de 1991. La geografia, en esdevenir una aposta mediatica, pot trobar també una
nova legitimitat per justificar el seu estatut de disciplina d’ensenyament.
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