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graphizunterrichl. Ein Letifaden fuer Praxis und
Aushildung, Stuttgart, Metzler Verlag,
597 pp.

Janper, L.; Scurame, W.; Wenzer, H.J.,
eds., 1982, Stichworte und Essays zur Didak-
tik der Geographie, Osnabrueck, Selbstver-
lag des Fachbereichs 2 der Universitaet
Osnabrueck, 223 pp. {=Osnabruecker
Studien zur Geographie, vol. 5).

Aligual que en otros paises, la ensefian-
za de la geografia en [a R.F.A. ha sufride
importantes modificaciones durante los
iltimos quince aftos, motivadas por un
doble procese renovador cientifico y edu-
cacional que se ha llevade a cabo en la
misma {véase, en castellano, «(Geo-criti-
can, nims. 21, 22 y 24).

Por una parte, la recepcién de las ideas
de la geografia neopositivista anglosajona
-—muy especialmente, si bien entre otros,
como, por ejemple, Harp (1973), por citar
alguna de sus numerosas publicaciones, a
través de la habilitacién a catedra realiza-
da por el recientemente fallecido Dietrich
Bartels— asi como las fuertes criticas que
los estudiantes dirigieron al paradigma
geografico-regional tradicional durante ¢l
Congreso de Gedgrafos celebrado en la
ciudad de Kiel en el ano 1969 («Geo-
critican, mim. 14}, haciendo énfasis en su
escasa o nula significacién social, abrieron
un periode de discusidn cuya consecuen-
cia ha sido un profundo cambioc de ia
geografia. En ei campo de la universidad
aparecieron nuevos temas y enfoques de
investigacion que han supuesto un enri-
quecimiento de lo que tradicionalmente se

habia venido considerando como el cam-
po de trabajo del geégrafo. Tantc en la
rama cientifico-social como en la cientifi-
co-natural de nuestra disciplina se realiza-
ron desde entonces, coexistiendo con con-
tribuciones que no han abandonado los
planteamientos clasicos, aportacicnes que
se han distinguido por tratar de funda-
mentar teéricamente desde la perspectiva
social o natural trabajes empiricos, mu-
chas veces vinculados a problemas de la
Ordenacién del territorio, que poseian un
zlto interés social.

Por otra parte, y aunque €sta suele ser
una cuestidn escasamente conocida en
nuestro pais {consiltense ScHRaMKE,
1980, y Scwurrze, 1981), los supuestos
bésicos de la ensefianza de la geografia en
la R.FA. han evolucionade con gran
intensidad como consecuencia del impac-
to provocado en las didacticas especiales
por determinadas ideas procedentes del
ambito de las Cicncias de la Educacién.
Siguiendo también pautas norteamerica-
nas —en donde ya desde los afios cuaren-
ta de nuestra centuria se defendfa clara-
mente que la funcién del sistema educati-
vo en general y la de cada disciplina en
particular no era la de una mera transmi-
sin de ciertos contenidos, sino gque, a
través de los procesos de aprendizaje,
debia capacitarse a los alumnos para que
supiesen desenvolverse con €xito en las
situaciones de su vida cotidiana—, los
planes de estudio de la geografiz se
modificaron de una manera radical. Bajo
la influencia de Jo que se ha conocido en la
bibliografia pedagédgica como la revolu-
cién curricular, los criterios de elabora-
cién de aquellos pasaren a considerar en
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primer planc la aportacién de nuestra
ciencia a la consecucién por parte del
alumno de ciertos objetivos de aprendi-
zaje {cognoscitives, instrumentales y afec-
tivos) determinados previamente por el
conjunto de las fuerzas sociales, si bien,
Iégicamente, a un elevado nivel de abs-
traccidn. La consecuencia de todo esto en
lz clase de geografia fue la sustitucién de
las secuencias de aprendizaje orientadas
regionalmente (véase, en el contexto inter-
nacional, BibpLe, 1982}, por otras que
seguian las pautas marcadas por diversos
conceptos curriculares que no vienen al
casc comentar aqui (sobre este asunto,
Henpinger-ScHrAND, 1981).

Los dos libros que presentamos a conti-
nuacién —en realidad, y de ahf su recen-
sién conjunta, formaban parte de un
mismo proyecto original, habiéndose pu-
blicade separadamente sélo por razones
editoriales—, son un exponente claro de
esta evolucion de Ia geografia enla R.F.A.
a la que acabamos de hacer mencién;
existen también, por supuesto, otros de
diferentes tendencias y de alto interés; a
este respecto, el lector preocupadc por
estos problemas puede consultar Hau-
BRICH (]982) y Kreuzer {1980).

A pesar de la diversidad de los colabo-
radores que han hecho posible estos
trabajos, maés de la treintena, llama pode-
rosamente la atencidn la estructura de los
mismos; la cual es el resultade de la
creencia en que la geografia, como mate-
_ria de ensefianza, contribuye de manera
importante al proceso mas amplio de
formacién politica que lleva a cabo el
sistema escolar en su conjunte. Ello con-
lleva dos tipos de consecuencias: la ubica-
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ci6n de nuestra disciplina en lo que,
traducido al castellano, pudiéramos denc-
minar como el «Area Social» —renun-
ciando de antemanc a la basqueda de
cualquier objeto o teoria que asegurase la
«independencia» de nuestra ciencia—, y
la aceptacién de que existen otra serie de
materias cientifico-sociales y cientifico-
naturales que hacen contribuciones im-
portantes 2 una serie de problemas de los
que también se ocupa la geografia {la
educacién medioambiental, etc.).

Este punto de partida interdisciplinario
y la clara aceptacién de la tesis segin la
cual la geografia, en ¢l campo de la
enseflanza, es una materia a integrar —y
no integradora— en ¢ «Area de Socia-
les», se traduce en un indice tematice que,
coherentemente con lo expuesto, no sigue
la sistematica de la ciencia geografica.

La estructura de los dos libros gira en
torno & una serie de epigrafes sobre temas
concretos o referidos al objelo de emserianza
{como, por ejemplo, «Geograffa General»,
«Geografia Regional», «Ciudad/Campon,
«Calidad de Vida», «Proteccién del Me-
die Ambienten, «Tiempo y Climan, «Ca-
tastrofes Naturales y Sociales», «La Plani-
ficacién Urbana en la Ensefianzan, etc.);
sobre aspectos diddctices p metidicos —en
sertido amplio y no tecnicista— de la ensefianza
(véase, entre otros, «Diddctica/Comenta-
rio Didacticon, «Malla Didactica Estruc-
turals, «Motivacidn y Aprendizaje»,
«Instruccién Programada», «Libros de
Texto en la Ensenanza de la Geografian,
«Planificacién de la Ensefanzar); asi
COMO conceplos que se usan muy a menudo en la
ensefianza  (consiltense «Socializacién y
Entornos, «La Ciencia en la Ensenanzan,
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«Teorfa de la Ciencian, «Paradigman,
«Investigacion Social Empiricar, «Subde-
sarrollo/Tercer Mundo», «Lugar Cen-
tral», «Segregacidnms, «Ocio», «Disparida-
des espaciales», etc.).

Dirigidos a un amplio piblico, entre el
que se encuentran profesores de diversas
materias asi como alumnos que cursan
distintas especialidades de la carrera do-
cente en varios niveles educativos, los
trabajos que comentamos poseen un ca-
racter abierto en lo que respecta al
tratamiento dade a los diversos epigrafes,
los cuales, alrededor del centenar, propor-
cionan una buena aproximacién ai estado
de la cuestién cientifico v educacional en
relacién con los complejos problemas de
los que se ocupan.

En nuestra opinidn, nos encontramos
ante unas obras —o, mejor dicho, una
obra, a pesar de estar editada en dos
volimenes—, de gran utilidad para todos
aquellos interesados por los problemas de
la ensefianza de tas cienctas sociales {den-
tro de las cuales se sitiia nuestra discipli-
na). Pese a la diversidad de los autores
que han intervenido en el proyecto —al-
gunos de ellos muy prestigiosos, y todos
con una gran experiencia investigadora y
docente en diferentes niveles educati-
vos—, CTeemos que este «manual», dentro
de su concepcién cientifica y diddctico-
geografica —a la que, como ya indicamos,
no hay que considerar de ningiin modo
como la dnica existente en la RF.A—,
alcanza un alte nivel.

Y una buena traduccion al castellano

de algunos de los epigrafes mencionados -

(o de otros a los que, por razones de

espacio, no hemos hecho referencia), seria

el primer paso para, juntc con otras
aportaciones, salir del estancamiento teé-
rico y metodolégico en el que se encuentra
la ensefanza de la geografia en Espaiia en
ia actualidad.

Alberto Luis Gimes
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